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RESUMO

BINDA, Priscila, Mestre, Universidade Vila Velha-ES, junho de 2018. Educag¢&o em
valores morais: experiéncias de professores da UNIS. Orientadora: Luciana Souza
Borges Herkenhoff. Coorientadora: Maria Regina Lopes Gomes.

O presente trabalho teve por objetivo compreender quais sdo e como foram
aprendidos os valores morais de professores que trabalham em uma escola inserida
no contexto da UNIS e investigar quais e de que forma esses valores sao ensinados
aos alunos em cumprimento de medidas socioeducativas. Para isso, esse estudo
tomou como base o pressuposto de que a moralidade € desenvolvida e construida por
meio dos processos de socializacdo dos individuos. Como instrumento de pesquisa
foram feitas entrevistas individuais, por meio de um roteiro de questdes
semiestruturadas, utilizando, como base, o Método Clinico Piagetiano. A amostra
compos-se de 10 professores que trabalham numa escola inserida no contexto da
UNIS de Cariacica/ES. Percebemos que, quando perguntados sobre o que entendem
por valores, a maioria deu respostas semelhantes, porém, quando o questionamento
foi sobre 0 que entendem acerca de educacao moral, ou educacdo em valores morais,
as respostas foram bem mais divergentes. Como resultado tivemos que, dentre esses
10 docentes, apenas 2 ja participaram de alguma experiéncia de educagcédo em valores
morais e que tais experiéncias foram bem diferentes uma da outra. Apés a finalizagao
das entrevistas, constatamos que existe uma grande ligacdo entre os valores que tais
professores aprenderam e os valores que transmitem aos internos, ou seja, no geral,
eles ensinam aos adolescentes os mesmos valores que aprenderam. Desse modo, a
maioria dos docentes aprendeu o valor do respeito durante o seu tempo escolar, e a
grande parte deles prioriza 0 ensinamento deste valor aos adolescentes internos.

Palavras-chave: Adolescente infrator; Medida Socioeducativa; Escola; Educacdo em
Valores; Professor.



ABSTRACT

BINDA, Priscila. University of Vila Velha - ES, junho de 2018. Moral values education:
UNIS' teacher's experiences.. Advisor: Luciana Souza Borges Herkenhoff; Maria
Regina Lopes Gomes

The present paperwork®s objective was to understand what are and how were learned
the teacher"s moral values who work in a school inserted into UNIS context and
investigate which and how those values are taught to the students in compliance with
socio-educational measures. As such, this study is based on the assumption that
morality is developed and built by means of one"s individual process of socialization.
As research's instrument, individual interviews were made by a script of semi
structured questions, using, as basis, on the Piagetian Clinical Method. The sample
was composed of 10 teachers who work in a school inserted into UNIS context in
Cariacica/ES. We realize that, when asked about what they understood by values,
most gave similar answers, however, when questioned was about moral education, or
education on moral values, answers were way more divergent. As a result, we had
that, between 10 faculties, only 2 participated in some experience in education on
moral values and such experiences were quite different from one another. After ending
the interviews, we verified that there is a big connection between the values that said
teachers learned and the values in which they teach to the inmates. In other words,
they teach the students based on what they previously learned themselves. That said,
most of the teachers learned the value of respect during their time in school and the
majority of them prioritize the teaching of this value to the inmates.

Key words: Juvenile offender; Socio-educational measures; School; Values
education; Teacher.



1. INTRODUCAO

No Brasil, foi a partir do comec¢o do século XX que o envolvimento de adolescentes
com a criminalidade, nos meios urbanos, tornou-se um problema social. Foi, durante
essa época, que a pratica de crimes e contravencdes, pelos jovens, comegou a
chamar mais a atencdo da sociedade (De PAULA, 2015). E justamente devido ao
crescente numero de adolescentes envolvidos no cometimento de atos ilegais, como
€ possivel observar por meio de dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
- IPEA - (2015), que afirma que os atos infracionais considerados mais graves, como
homicidio, latrocinio, lesé@o corporal e estupro passaram de 11,7% do total dos delitos
praticados pelos adolescentes infratores, no ano de 2011, para 13,5% do total, em
2012, que o clamor da sociedade, pedindo ao Estado uma solugéo, cresce a cada dia.

Porém, além de autores, muitos adolescentes também s&o vitimas de crimes
violentos. Segundo o Mapa da Violéncia (2016), os jovens aparecem como sendo as
principais vitimas de homicidios causados por armas de fogo. Na faixa etaria entre 15
a 29 anos de idade, o crescimento da letalidade violenta foi bem maior do que no
restante da populacéo, pois, no conjunto da populacdo, o nimero de homicidios por
arma de fogo (HAF) passou de 6.104, em 1980, para 42.291, em 2014 — sendo um
aumento de 592,8%. Entretanto, na faixa juvenil este crescimento foi bem mais
expressivo, pois subiu de 3.159, em 1980, para 25.255, em 2014 — sendo um aumento
de 699,5%. Outro fato alarmante é que, de acordo com estimativas do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, os jovens entre 15 e 29 anos de idade
correspondiam, no periodo averiguado a, aproximadamente, 26% da populacéo total
do Brasil, porém a participacdo dos jovens no total de HAF mais do que duplicou seu

peso demografico: 58%.

Continuando com a analise dessa pesquisa, constata-se que ha grande concentracao
de mortalidade nas idades jovens, com apice nos 20 anos, idade em que os homicidios
por arma de fogo alcancam a marca de 67,4 mortes a cada grupo de 100 mil jovens.
Porém, a ascensdo da violéncia se inicia aos 13 anos de idade, quando as taxas
passam de 1,1 HAF, aos 12 anos, para 4,0, aos 13 anos, quadruplicando a incidéncia
da mortandade e aumentando, de forma constante, até os 20 anos.



Tomando por base os dados obtidos por meio do Atlas da Violéncia (2018), no Brasil,
em 2016, 33.590 jovens foram assassinados, sendo que 94,6% desse total eram do
sexo masculino. Tal nimero demonstra um aumento de 7,4% quando comparado ao
ano de 2015. Considerando a década 2006 a 2016, o pais sofreu um crescimento de
23,3% nesses casos, com destaque para a variagao anual verificada, de 9,6% em
2012 e de 7,4% em 2016.

Assim, ndo coincidentemente, as mesmas caracteristicas que representam o
parametro de "elemento suspeito” para os policiais constituem a maior parte da
populacao internada devido ao cumprimento de alguma medida socioeducativa, além

de serem as pessoas com maiores chances de serem vitimas de homicidios

(ALMEIDA, 2008). Nas palavras de Almeida (2008, p. 11588) “temos aqui o indicio da
existéncia de um grupo social tido como personagem privilegiado da violéncia urbana,
objeto do medo difuso e principal alvo das medidas repressivas: os adolescentes

pobres”.

O Estado, como forma de dar uma resposta a sociedade, em vez de melhorar as
condicbes de vida desses jovens - principalmente os menos favorecidos -,
promovendo politicas publicas voltadas para essa parcela da populacao, lanca méao
do instrumento repressivo e punitivo, no caso a lei, como se esse fosse o melhor ou
anico meio de solucionar tal problema. Porém, os motivos da reincidéncia sdo dificeis
de serem identificados e delimitados, jA que estdo cercados de varios fatores em
interacdo. Tal fato se agrava devido a poucos estudos e fragilidade de dados sobre a
reincidéncia juvenil, causada pelas falhas no acompanhamento dos adolescentes que
cumpriram medidas socioeducativas (PADOVANI; RISTUM,

2013).

Segundo dados do IPEA (2015), a proporcao das observacgdes acerca da reincidéncia
é distinta entre os estados, 0 que impossibilita que sejam feitas comparacdes entre
eles; porém, entre os 817 processos validos para a andlise da taxa de reincidéncia da
pesquisa, constataram-se 199 casos de reincidéncias criminais, sendo de 18 a 24
anos a idade principal dos apenados no momento da pratica do ato (42,1% do total de
casos) - 44,6% entre os nao reincidentes e 34,7% entre os reincidentes. Quando a
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comparacao com outras faixas de idades é realizada, tem-se que a propor¢céao de

reincidentes com menos de 25 anos equivale a um terco do total.

Assim, como serd observado no decorrer dessa dissertacdo, somente a
aplicacdo de medidas punitivas ndo parece ser o melhor meio de evitar que o
adolescente volte para a criminalidade; dessa forma, é necessario tentarmos outras

maneiras, como, por exemplo, o ensino dos valores morais.

Desse modo, por intermédio desse estudo, pretende-se compreender quais sao
e como foram aprendidos os valores morais ensinados pelos professores que
trabalham em uma escola inserida no contexto da UNIS de Cariacica/ES, além de
observar como esses valores sdo passados aos alunos que se encontram cumprindo

medida socioeducativa de internagéo.

1.1 PROBLEMA
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O que os professores que trabalham em uma escola inserida no contexto da UNIS
aprenderam, na escola, em termos de valores morais, e 0 que ensinam?

1.2 OBJETIVOS

. OBJETIVO GERAL

Compreender quais s&o e como foram aprendidos os valores morais de professores
gue trabalham em uma escola inserida no contexto da UNIS, e investigar quais e de
gue forma esses valores sdo ensinados aos alunos em cumprimento de medidas
socioeducativas.

ll. OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Verificar qual a ideia que os docentes possuem acerca de valores e moral;

- Compreender quais sao os valores morais que foram aprendidos pelos docentes
durante suas vidas, na escola;

- Compreender quais sédo os valores morais ensinados por esses professores aos
adolescentes internos;

- Investigar de que forma os docentes aprenderam esses valores, e como 0s ensinam
aos adolescentes internos;

- Investigar se, na opinidao dos professores, o0 ensinamento de valores é importante, e

0 porqué.
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2. JUSTIFICATIVA

A ligacdo deste tema com a seguranca publica decorre do fato de que é
um assunto bastante importante, tanto social, quanto cientificamente. Assim,
tal pesquisa é socialmente relevante, pois, como visto nos dados acima, o
namero de casos de adolescentes envolvidos no mundo do crime vem
crescendo e assustando, cada vez mais, a populacdo e o governo. Dessa
forma, a escolha deste tema se deu, principalmente, como uma tentativa de
descobrir se o efeito causado pela educacao em valores nesses adolescentes
€ capaz de diminuir os casos de reincidéncia juvenil e, assim, tornar-se o

primeiro passo para que a transformacgéo dessa realidade seja possivel.

Ja a relevancia cientifica decorre do fato de haver pouquissimos estudos que
realmente avaliam o poder da educacdo em valores quando ensinadas a individuos
gue ja se encontram cumprindo medidas socioeducativas. Assim sendo, 0 estudo
realizado € de grande importancia, pois por meio dele é possivel formular opinides de
cunho cientifico e ajudar na elaboragéo de novas politicas publicas direcionadas para
melhoria da educacao e ressocializacdo desses jovens.

3. ADOLESCENTES EM CONFLITO COM A LEI
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Segundo o historiador Aries (1973), as fases da adolescéncia ndo existiam na
época da ldade Média. Classificar a adolescéncia como uma etapa que se encontra
entre a infancia e a vida adulta € um fenbmeno que comecou a ser feito durante a
consolidacdo da sociedade moderna, nos fins do século XVIII, no mundo europeu
ocidental. A partir dai, a adolescéncia passou a ser discutida por diversos profissionais
diferentes, como médicos, psicologos e socidlogos, dentre outras especialidades
(ADORNO; BORDINI; LIMA, 1999).

Continuando com o pensamento desses autores, temos que € dentro deste
cenario que a adolescéncia passa a ser fonte de grandes preocupac¢des da sociedade.
Por conta disso, muitas vezes o adolescente é colocado como centro de uma atencao
especializada, como, por exemplo, as leis trabalhistas diferenciadas, o que faz com
gue ele passe a acumular cada vez mais responsabilidades e ser cada vez mais
independente. Paralelamente, o jovem também passa a ser visto como um individuo
que precisa ser respeitado nos mais diversos aspectos de sua vida. Porém, se por um
lado essa independéncia é algo positivo, por outro ela é vista como fonte de riscos,

como o envolvimento deste jovem com o mundo da criminalidade.

O comportamento delitivo por parte de adolescentes ndo é um fato novo
(CUNHA; DAZZANI, 2016). Nesse caso especifico, a conexdo entre criminalidade e
pobreza aparenta ser bastante consideravel. E possivel afirmar que, pelo menos na
realidade brasileira, essa vinculagédo se porta como padréo, tanto nas analises, como
na producdo de politicas publicas. Tidos como seres em formacgao, seriam, por isso,
mais vulneraveis aos efeitos do meio social em que estéo inseridos (ALMEIDA, 2008).
Por esse motivo, desde o final do século XIX os governantes de varias nacdes buscam
formas de diminuir esse problema, elaborando politicas de protecao, assisténcia e
educacdo (CUNHA; DAZZANI, 2016).

Analisando as varias posi¢des acerca do nascimento do ato infracional, Assis (1999)
afirmou que pesquisas demonstram o ato infracional ou como subproduto do meio,
associado a fatores sociais; ou relacionado as instituicbes a que o jovem esta
envolvido, como a escola ou a familia; ou considerando os elementos internos da
pessoa, sejam bioldgicos ou de sua personalidade. Entretanto, ndo se pode esquecer
gue o vinculo entre o sujeito e 0 meio € uma estrada de dois caminhos, dessa forma,

a pratica de atos infracionais precisa ser pensada considerando esses trés aspectos.
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Assim, a partir dessa opinido, tem-se o ato infracional como resultado de razdes
complexas, que atravessam tanto a fase de crescimento do jovem, como as situacdes

e ambientes em que eles encontram-se insertos.

Para Wagner (1998 apud IKUMA; KODATO, 2007), os adolescentes infratores
estabelecem suas representacdes sociais, sobre atos infracionais, exonerando-se de
sua culpa e estimulando um contentamento sédico, geralmente relacionado a uma
atitude de vitimizac&o, visto que se consideram consequéncias do que a sociedade
Ihes ofertou.

A caréncia de estrutura familiar, de um projeto de vida e de politicas
publicas, conjugadas ao enaltecimento do ter, ao invés do ser, e do aumento
do consumo de entorpecentes, sdo apenas algumas causas apontadas por
especialistas como incentivadores para o envolvimento do jovem com o mundo
da criminalidade (PEREIRA, 2011). Para entendermos o que realmente leva o
adolescente a ilegalidade € necessario conhecermos esse individuo e a sua
realidade, pois sao diversos os motivos que colaboram para que o jovem entre
para esse mundo: qual é a sua relagcdo com a familia, com a comunidade e
com a escola? O que o Estado tem ofertado em termos de politicas publicas?
(SANTOS et al, 2015).

De acordo com os dados do Instituto Latino-Americano das Nacdes Unidas para
Prevencéao do Delito e Tratamento do Delinquente — ILANUD - (2013), quase metade
(49%) dos jovens infratores € proveniente de lares de pais separados, sendo este 0
principal motivo de o adolescente n&o residir com o pai. J4 entre as razdes que 0s
levam a ndo morar com a mae, tem-se que, em 24% dos casos, € em razéo de

falecimento, enquanto 21% é devido a separagao.

Outros dados interessantes desse mesmo estudo referem-se a quantidade de
adolescentes infratores que foram abandonados pela mée, ainda quando criangas, e
agueles que nunca conheceram o pai: 7% e 8% do numero total, respectivamente.
Tais numeros vao de encontro com o que culturalmente se afirma em relacdo a
desestrutura familiar. Segundo tal pesquisa, o abandono néo alcancaria nem 10% dos
dados, sendo assim, a separacdo dos pais seria muito mais prejudicial a educacéo

destes jovens, sendo um facilitador para a sua entrada na vida do crime
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Segundo os dados levantados pelo Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(2018) — SINASE -, com base no ano de 2016, o perfil do adolescente infrator €: 96%
sdo homens; 57% tém entre 16 e 17 anos e 59,08% s&o negros ou pardos. E, ainda
de acordo com tal levantamento, em 2016 foram praticados 27.799 atos infracionais,
para 26.450 adolescentes em atendimento socioeducativo em todo o pais, em que:
12.960 (47%) foram casos de roubo (acrescido de 1% de tentativa de roubo), 22%
(6.254) foram casos de trafico de drogas e 10% (2.730) foram casos de homicidio -
acrescido de 3% de tentativa de homicidio. Do total desses atos infracionais, apenas

3,38% (942 casos) foram cometidos por jovens do sexo feminino.

De forma geral, tanto a pratica de atos infracionais como a reincidéncia e a violéncia
encontradas nesses atos tém sido debatidos pela sociedade e pelos meios de
comunicacdo, ambos envolvidos em preconceitos que ndo somente deformam a
realidade, como também “alimentam a indiferenca, a estigmatizacéo e o estreitamento
das analises acerca do tema” (TEJADAS, 2005, p. 1).

Um dos precursores da educacédo voltada para adolescentes infratores foi
Anton Makarenko (1986, apud ZANELLA, 2011, p. 127), que ja no comeco do século
passado dizia estar “[...] completamente convencido de que a verdadeira reeducagao,
a reeducacao total, a que exclua reincidéncias, sé é possivel através da escola do
ensino secundario”. Esse pensamento foi um dos que influenciaram as leis brasileiras
a prescreverem medidas diferenciadas aos menores de 18 anos autores de infracdes
penais.

A primeira dessas leis, o Codigo de Menores (BRASIL, 1927), dizia, em seu artigo
102, que a autoridade competente poderia autorizar o trabalho, desde que esses
menores recebessem instrucao escolar, como se pode observar a seguir:

Art. 102. Igualmente ndo se pode ocupar a maiores dessa idade que
contem menos de 14 annos. e que ndo tenham completando sua
instruccdo primaria. Todavia. a autoridade competente podera
autorizar o trabalho destes, quando o considere indispensavel para a
subsistencia dos mesmos ou de seus paes ou irmaos, comtanto que
recebam a instruccao escolar, que lhes seja possivel (Brasil, Decreto
17.943-Al, de 12 de outubro de 1927. Cédigo de Menores).

! Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1910-1929/d17943a.htm>
2 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1950-1969/L4513.htm> 3 Atual
legislacao responsavel por cuidar de criangas e adolescentes.
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Na era Vargas, como parte do projeto de reformulacdo do papel estatal,
algumas mudancas referentes a questdo da adolescéncia foram realizadas. Com isso,
o Brasil, no decorrer dos anos, buscou criar politicas voltadas a dar uma maior
evidéncia a questdo do “menor” — como os adolescentes eram chamados no antigo
Codigo de Menores (BRASIL, 1927) — e, dessa forma, por meio da Lei n° 4.5132, de
1° de dezembro de 1964, foi criada, durante a época da ditadura militar, a FUNABEM
(Fundacao Nacional do Bem-Estar do Menor) (LIMA, 2013). O autor explica que essa
Fundacao tinha como objetivo elaborar e implementar a Politica Nacional do Bem-
Estar do Menor — PNBEM — em todo o pais. Nessa mesma época também foram
criadas as FEBEMs (Fundacdes Estaduais do Bem-Estar do Menor), que ficaram
sendo responsaveis por executar, de forma direta, a PNBEM.

Porém, no ano de 1979, o entdo Codigo de Menores de 1927 foi reformulado e,
apesar de ainda tratar o adolescente como “menor”, trouxe, em seu artigo 9°, 82°, que
sua escolarizacao e profissionalizacdo seriam obrigatérias. Tal obrigacéao foi ratificada
no ano de 1990, com a criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente® (BRASIL,
1990), também conhecido como ECRIAD, em seu artigo 120, 81°. (LIMA, 2013).

O fato de existir uma legislacédo diferenciada voltada aos adolescentes nao é
sindnimo de auséncia de punicdo. Ao analisar o atual Cédigo Penal Brasileiro

(BRASIL, 1940), em seu artigo 27, que diz que “os menores de 18 anos sao
penalmente inimputaveis, ficando sujeitos as normas estabelecidas na legislagcéo
especial”, compreende-se que é possivel que uma pessoa com menos de 18 anos
possua responsabilidade penal, mesmo nédo tendo atingido a idade necessaria para
responder perante o Codigo Penal. Sendo assim, existem, no Brasil, dois sistemas
diferentes: um sistema para os maiores de 18 anos — que se encontra no Cédigo Penal
-, € outro sistema voltado para as criangas e os adolescentes, - o Estatuto da Crianga

e do Adolescente.

Em outras palavras, tem-se que quando uma infragdo é cometida por um adulto,
ele responderéd perante o Cédigo Penal. Porém, quando uma infragdo é cometida por
um menor de 18 anos, esse individuo, como ja dito acima, respondera perante uma

legislacdo especial. Essa lei voltada para os adolescentes, além de diferenciar, em

2 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/Del2848compilado.htm>
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seu artigo 2°, a crianga do adolescente, dizendo: “considera-se crianca, para os efeitos
desta Lei, a pessoa de até 12 anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre
12 e 18 anos de idade” (BRASIL, 19903), também comina quais medidas devem ser

tomadas caso essa crianca ou adolescente cometa algum ato infracional.

Segundo o artigo 103, ainda do Estatuto da Crianca e do Adolescente,
“considera-se ato infracional a conduta descrita como crime ou contravengdo penal®”.
Nesse sentido, verificada a pratica de um ato infracional pelo adolescente, a
autoridade competente poderad aplicar algumas das medidas socioeducativas

previstas no artigo 112, que sao:

| - adverténcia;

Il - obrigacédo de reparar o dano;

Il - prestacdo de servicos a comunidade;

IV - liberdade assistida;

V -insercdo em regime de semi-liberdade;

VI - internagdo em estabelecimento educacional,

VIl - qualquer uma das previstas no art. 101, | a VI (Brasil, Lei 8.069,
de 13 de julho de 1990. Estatuto da Crianca e do Adolescente).

O objetivo da medida de adverténcia é alertar tanto o adolescente, como seus pais
Oou responsaveis, para 0s perigos de se envolver com a pratica de algum ato
infracional, e podera ser aplicada sempre que existir prova da materialidade da

infracéo e indicios suficientes de autoria.

A medida de obrigagéo de reparacéo do dano objetiva, como ponto central, promover
0 ressarcimento do dano ou, de outra maneira, compensar 0 prejuizo que a vitima
obteve. Para se evitar que 0s genitores ou responsaveis pelos adolescentes sejam 0s
verdadeiros reparadores, e para que néo se afaste o carater educativo da medida, ela
poderd ser substituida por outra mais adequada, a fim de que o propésito seja mantido

e gue o proprio adolescente repare o dano que tenha causado.

No caso da medida de prestacdo de servicos a comunidade, o seu objetivo se

concentra em proporcionar, ao adolescente, a chance de realizar algum trabalho

3 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm>
4 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm>
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gratuito e de interesse geral, como, por exemplo, em entidades assistenciais, hospitais

ou escolas. Tal medida néo pode ser aplicada por periodo superior a seis meses.

A medida socioeducativa de liberdade assistida tem, como funcao, auxiliar, orientar e
acompanhar o adolescente, mantendo-o em seu seio familiar e comunitario, sob a
supervisao da autoridade judicial, tentando evitar, assim, a reincidéncia. Ela possui o
prazo minimo de seis meses, podendo ser prorrogada, renovada ou substituida por
outra medida.

Ja a semiliberdade é uma medida em que ha privacéo da liberdade, mas que procura
manter os vinculos familiares e sociais do adolescente, possibilitando a realizacao de
atividades externas, independentemente de autorizac&o judicial. E possivel que ela
seja aplicada como medida inicial ou como forma de transicdo de uma medida mais
grave para uma menos grave; caso seja decretada como medida inicial, tal decisdo
deverd ser fundamentada. Pode ser estabelecida por tempo indeterminado, porém
nao pode ter duracdo superior a 3 anos ou até que o jovem complete 21 anos de idade

— 0 que ocorrer primeiro.

A internacdo € medida privativa de liberdade, ou seja, priva o adolescente da sua
liberdade de ir e vir, e esta submetida aos principios da brevidade, excepcionalidade
e respeito a condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento. Dentre todas as

medidas previstas no ECRIAD, esta é a mais severa.

Ja a medida de internacao provisoria € cautelar e também possui carater privativo de
liberdade, pois o jovem fica detido, entretanto tal privacdo nao pode ultrapassar, em
hipotese alguma, 45 dias. Ela € aplicada antes da sentenca, nos casos em que existe
materialidade do delito e indicios suficientes de autoria.

Ao analisarmos outros dispositivos legais, como alguns artigos da

Constituicdo Federal, temos que:
Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢des para o0 acesso e permanéncia na escola;
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Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante
a garantia de:

| - educacdo bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela hdo tiveram acesso na idade propria;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacao artistica, segundo a capacidade de cada um;

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito

Y Y

a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminagéo, exploracgédo, violéncia, crueldade
e opressao.

Analisando agora o Estatuto da Crianca e do Adolescente, percebemos que, em seu

artigo 53, inciso I, tem-se:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacao, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

E o artigo 86 do mesmo estatuto define que “a politica de atendimento dos direitos da
crianca e do adolescente far-se-a através de um conjunto articulado de acdes
governamentais e ndo-governamentais, da Unido, dos estados, do Distrito Federal e

dos municipios”.

Assim, no momento de se atender um adolescente que cometeu algum ato infracional
€ preciso considerar ndo somente as sancdes punitivas, de natureza repressiva, mas,
antes de qualquer coisa, seus aspectos educativos, para, com isSso, assegurar que
seus direitos sejam integralmente protegidos, por meio de uma soma de acdes
capazes de introduzi-lo, novamente, na sociedade (PADOVANI; RISTUM, 2013).

Como se pode observar, o Brasil, através dos anos, passou uma série de
mudancas no que se refere & assisténcia ao adolescente autor de ato infracional. As
medidas propostas no Estatuto da Crianca e do Adolescente trazem, como algo
essencial, o objetivo que as medidas socioeducativas devem perseguir. o de

desenvolver um papel pedagogico, uma orientacédo para esses adolescentes, de forma
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a contribuir para a nao reincidéncia juvenil (LIMA, 2013). Além das medidas
socioeducativas, a escola também é vista, por grande parte da populacdo (SANTOS,
2005), como uma ferramenta bastante solida e poderosa de combate a criminalidade

e a reincidéncia juvenil, tema este que sera debatido a sequir.

4. O PAPEL DA ESCOLA E DOS PROFESSORES NA FORMACAO DOS SUJEITOS
E A EDUCACAO EM VALORES

Piaget (1920/1996) defende que a moralidade é desenvolvida e construida por
meio dos processos de socializacdo dos individuos; ou seja, para ele, as pessoas
tornam-se morais devidoa um processo de construcao, isto €, a habilidade para avaliar
se algo € bom ou ruim, correto ou errado, desenvolve-se no decorrer do processo de
socializacdo (ALENCAR et al, 2014). Tomando por base o pressuposto defendido por
este autor, acredita-se que nenhuma realidade moral é totalmente inata, pois, de
acordo com ele, para se educar moralmente é necessario propiciar a crianca ocasides
em que seja possivel vivenciar a colaboracdo, o respeito e a solidariedade,

proporcionando, assim, a construcéo de sua moralidade (MEHANNA, 2005).

De acordo, também, com Kolhberg (1992), a moral é algo que se constréi em
contextos de convivio social. Desse modo, a definicdo de educagéo em valores morais
aqui trabalhada vai contra as sugestdes de educacédo moral de tendéncia moralista.
Esta tendéncia, conforme debatida nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN —
(Secretaria de Educacdo Fundamental, 2000), possui um foco normatizador,
correspondendo, entdo, a um tipo de doutrinagcdo (COUTO, 2016).

Dessa forma, esse capitulo pretende responder alguns questionamentos, como: o que
séo valores? Como esses valores sdo construidos? Qual é o objetivo da educagdo em

valores?

Para comecar, qual é a definicao do conceito “valor’? Primeiramente, é preciso
ressaltar que nao existe apenas um, mas varios conceitos de valor. No mundo
contemporaneo quem resgatou a ideia subjetiva de valor foi Thomas Hobbes, ao dizer

que o valor ndo é algo absoluto, pois é estimado por meio de um ,juizo de valor®. Ja



21

para Kant, o valor € eterno, Unico e universal, sendo assim, ele ndo possui realidade
ou ser, mas € o dever ser (GOERGEN, 2005).

Quando Piaget trata dos valores, ele se refere a uma troca emocional que a
pessoa faz com outros individuos, objetos ou o exterior. Nesse sentido, para ele, valor
pode ser explicado como sendo aquilo que estimamos e, por isso, faz parte da
dimenséo afetiva integrante do psiquismo humano. Para Araujo, € possivel “assumir
0 pressuposto epistemologico interacionista e construtivista trazido por Piaget de que
os valores sdo construidos nas interacdes cotidianas (ARAUJO; PUIG, 2007, p. 20).
Apesar de haver diferentes contextos, o foco dessa dissertacdo se encontra nos
valores morais aprendidos, pelos docentes, em sua época escolar, ou seja, 0 que
aprenderam, de valores, na escola.

Assim, € importante ressaltar que existem diferentes tipos de valores, como
valores morais e valores éticos. Apesar de muitas pessoas considerarem moral e ética
como sinbnimos, empregando ambas as palavras para se referirem a um conjunto de
regras de comportamento consideradas como fundamentais, ha algumas diferencas

fundamentais entre elas.

Conforme Tugendhat (1996), a moral é entendida como um conjunto de regras,
principios e obrigacdes que estabelecem o que é correto ou errado, bom ou ruim, em
uma cultura, e precisam ser observados de forma obrigatoria. Por outro lado, a ética
€ entendida como concepcdes e projetos que ddo significado a vivéncia humana.
Dessa forma, o plano da moralidade liga-se as possibilidades de resposta a pergunta
“como devo agir?”, ja o pensamento ético volta-se a outro questionamento, que é “que
vida eu quero viver?” (La Taille, 2006, p. 29). Esses dois planos se complementam,

sendo unidos pelo sentimento do autorrespeito (La Taille, 2006).

Ainda para La Taille (2006, p. 26), professor no Instituto de Psicologia da USP:
A convencdo mais adotada para diferenciar o sentido de moral do de
ética € reservar o primeiro conceito para o fendmeno social, € o
segundo para a reflexdo filoséfica ou cientifica sobre ele. O fenémeno
a que estou me referindo é o fato de todas as comunidades humanas
serem regidas por um conjunto de regras de conduta, por proibi¢cdes
de varios tipos cuja transgressao acarreta sanc¢des socialmente
organizadas. Vale dizer que toda organizacdo social humana tem uma
moral. Mas, evidentemente, como todo fendmeno social, a moral
suscita indagacdes. Como ela trata de normas de conduta, uma
primeira indagacdo incide sobre suas origens, seus fundamentos, sua
legitimidade: tem sido o trabalho da filosofia analisar essas questées.
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No entanto, a moral também pode ser objeto de um estudo cientifico:
pode-se procurar tracar a histéria dos diversos sistemas morais
(trabalho da histéria), pode-se procurar compreender as condi¢cdes
sociais que 0s tornam possiveis ou até necessarios, (trabalho da
sociologia), pode-se procurar desvendar 0s processos mentais que
fazem com que os homens os legitimem (trabalho da psicologia), e
assim por diante. A esse trabalho de reflexdo filoséfica e cientifica
costuma se dar o nome de ética.

Mas, como esses valores sédo construidos? Para Araujo e Puig (2007), um grande
questionamento que rodeia esse tema é de que maneira cada pessoa se apodera de
alguns valores e ndo de outros. Compreender como ocorrem esses fendmenos
constitutivos da natureza humana € um objetivo da psicologia, que pode influir na
construcdo de métodos educativos mais apropriados a realidade psicolégica dos seres

humanos e aos propositos da sociedade.

Na visdo de Piaget (1994a, 1996), o desenvolvimento moral e,
consequentemente, a construcdo dos valores, passa por trés fases: a anomia, a
heteronomia (ou moral da coagao) e a autonomia (ou moral da cooperacgao). A primeira
fase — anomia - consiste na auséncia de regras. Na segunda fase — heterbnoma — o
individuo cria uma relacédo desigual com as figuras de autoridade, 0 que causa uma
obediéncia fundamentada no respeito unilateral. J4 na terceira fase — autbnoma -,
algumas questdes relevantes sdo desenvolvidas: o esforco para criar relacbes
simétricas, o respeito reciproco, a cooperacdo, bem como as nocdes de equidade e
igualdade. No processo de transformacdo da moral heterbnoma para a autbnhoma, o
que ira estabelecer a diferenca entre uma e outra sera o tipo de respeito que a pessoa
tera para com as outras, pois deixara de ser um respeito unilateral, e passara a ser
um respeito matuo (BORGES, 2004).

Em outras palavras, na moral autbnoma o adolescente € quem opta pelas
normas que ira respeitar, pois fez parte de sua construcdo e verificou os beneficios
gue aquela norma pode ter para o grupo de pessoas que ele faz parte. JaA na moral
heterbnoma uma crianca obedece as normas fixadas pelas pessoas que a cercam por
ter medo de ser castigada ou nao ter atencdo ou carinho, e € justamente esse tipo de
moral que, para Piaget, as educacfes doutrinarias fortaleceriam. Assim, para ele, no
ensino dos valores morais 0s meios utilizados séo tdo fundamentais quanto seus fins;

desse modo, se pretendemos educar para a autonomia ndo devemos utilizar a coagéo
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(MENIN, 2002). Entretanto, o ensino de valores por meio da imposicao ja ocorreu no

Brasil.

Durante a ditatura militar tivemos um exemplo de educacdo moral ensinada,
nas escolas brasileiras, de forma doutrinaria. As matérias “Estudos dos Problemas
Brasileiros” ou “Educacao Moral e Civica” eram consideradas disciplinas especificas
e, por meio delas, os docentes tinham o dever de passar determinados valores tidos
como fundamentais. Tais disciplinas foram estruturadas por intermédio do decreto-lei
de 1969 e tinham como objetivo manter a “desordem social” sob controle (MENIN,

2002), como é possivel ver em alguns exemplos de trechos desse decreto:

A Educacéo Moral e Civica, apoiando-se nas tradigbes nacionais, tem
como finalidade: a defesa do principio democréatico, através da
preservacédo do espirito religioso, da dignidade da pessoa humana e
do amor a liberdade com responsabilidade, sob a inspiracéo de Deus;
a preservacao, o fortalecimento de valores e a projecdo de valores
espirituais e éticos da nacionalidade; o fortalecimento da unidade
nacional e do sentimento de solidariedade humana; o culto a Patria,
aos seus simbolos, tradi¢des, instituicdes e aos grandes vultos de sua
historia;... o culto a obediéncia a lei, da fidelidade ao trabalho, e da
integragdo na comunidade (...) (LEPRE, 2001, p. 7172).

Esse decreto, além de determinar a obrigatoriedade de que todas as escolas
brasileiras possuissem professores dessas disciplinas, também criou a Comisséo
Nacional de Moral e Civismo (CNMV), que tinha como responsabilidades bésicas:
averiguar a introducdo e continuidade da doutrina de Educacao Moral e Civica no
ambiente escolar e ajudar na preparacao do curriculo para essa disciplina, entre outras

(MENIN, 2002).

O tema “moral e educacgao” é discutido desde a origem da nossa cultura e tais
pensamentos costumam alcancar sempre um mesmo resultado: um modelo ideal de
professor que possui, além de sua capacidade profissional, um comportamento moral
irrepreensivel (GOERGEN, 2005). A educacao moral, segundo Alencar e Muller (2012,
p. 456), € vista como “o processo pelo qual os valores deixam de ser leis impostas por
agentes externos e convertem-se em diretrizes internas, legitimadas pela propria

pessoa’.

Devido ao fato de que grande parte da vida de muitos adolescentes € vivida dentro

do ambiente escolar, a influéncia desse meio é evidente; sendo assim, a escola se
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torna um local bastante propicio para que haja o ensino do respeito, da moralidade e
da discusséo das diferencas (BARBOSA, 2004). Dessa forma, a missao da escola de
hoje deveria possuir dois focos centrais e inseparaveis: a instrucado e a educacao,
tanto ética como moral, ambas ensinadas de maneira ndo impositiva. O fundamento
da instrucdo diz respeito a transmissdo de ensinamentos das matérias escolares
bésicas, como portugués e matematica; jA o segundo ponto diz respeito & educagéo
ética do ser humano e, na opinido de Araudjo (2003), a procura pelo desenvolvimento
de circunstancias que proporcionem aos jovens e criancas condicfes fisicas,
psiquicas, intelectuais e culturais indispensaveis para uma vida boa e sadia, e para
serem capazes de realizar e participar, de forma efetiva, tanto da vida politica como
da vida publica da sociedade, de maneira critica e independente.

Para Calsa e Péataro (2012), a definicdo de formacao ética dada por Araujo se
refere a uma absorcao de conhecimentos que pode se dar o nome de educagéo em
valores. Para eles:

[...] essa formacdo ética vai além do eixo da instru¢do, mas se
relaciona a ela, visto que as condicdes fisicas, psiquicas, cognitivas e
culturais necessarias para se participar da vida publica ndo podem
prescindir do aprendizado da leitura e da escrita, por exemplo. De
acordo com Araujo, geralmente as escolas se propdem a realizar os
dois objetivos citados anteriormente, mas acabam se preocupando
apenas com a instrucdo, deixando de lado a formacéo ética. Quando
isso ocorre, ndo é raro que os dois eixos sejam vistos de forma
desconexa e 0s contetdos curriculares sejam apresentados aos
alunos e as alunas como se fossem um fim em si mesmos, ou como
0s Unicos objetivos da educacgéo (2012, p. 2).

Segundo Piaget, como o desenvolvimento da moralidade ocorre junto com o
desenvolvimento social e envolve, de forma direta, a forma como se constréi as
estruturas cognitivas, que sao resultados do convivio entre o sujeito e 0 ambiente em
que ele participa, é de grande relevancia que haja a definicdo do tipo de educagéo
moral em que a acdo pedagodgica irA se basear (OLIVEIRA, 1994). Sobre esse
assunto, La Taille diz que o ambiente escolar, impreterivelmente, trabalha com
valores. De acordo com ele: “alunos tém valores, professores tém valores, a instituicdo
escola pressupde valores, etc. A reflexdo ndo deve, portanto, se dar sobre o fato de a
escola trabalhar, ou nédo, valores, mas sim sobre ,quais” e como trabalhalos” (La
TAILLE, 2013, p. 8). Logo, a escola deveria ter condicdes para desenvolver
experiéncias nas quais os alunos conseguissem se relacionar entre si, 0 que

contribuiria de forma significativa para a estruturacdo tanto do conhecimento como do
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entendimento das normas e dos valores coletivos necessarios para a vida em
sociedade (OLIVEIRA, 1994).

O espaco escolar tem, na opinido de Saviani (2008), o oficio de socializar os
saberes dos sujeitos. Para isso, a tarefa pedagogica precisa criar maneiras para que
0 aluno se apodere desses saberes, 0 que torna a escola responsavel pelo processo
de humanizacéo dos seres humanos. O docente possui, assim, papel essencial nesse
processo (PADOVANI; RISTUM, 2013).

A escola ndo é uma entidade que se separa da realidade histérico-social; de
forma oposta: ela é parte integrante dela, pois € neste ambiente que centenas de
coisas acontecem. A educacdo é fruto de um projeto de médio e longo prazo e trabalha
em funcado de objetivos particulares, mas que podem ser completamente conciliaveis
com as metas e 0s propositos da reabilitacdo penal (SILVA; MOREIRA, 2006). Para
Silva (2015), o objetivo da educacdo realizada no interior de uma unidade de
internacdo socioeducativa precisa ser unica e exclusivamente o de auxiliar o
adolescente a desenvolver habilidades e competéncias para estar em melhores
condicbes de enfrentar as oportunidades que aparecerdo quando estiverem

novamente em sociedade.

Segundo lkuma e Kodato (2007), a evaséo escolar é coincidente com o principio da
pratica do ato infracional, acompanhada do uso de drogas. Para esses autores, 0
ambiente escolar, além de nao favorecer a permanéncia dos adolescentes em seu
meio, visto que o que ha nele ndo é envolvente para seus alunos, também néo tem
logrado éxito em contribuir, de forma efetiva, com o desenvolvimento cognitivo e
psicossocial daqueles que o frequentam. O que é oferecido do lado de fora das
paredes das escolas € mais chamativo, e os atraem pelas comodidades e conquistas.

Mas, se a educacgdo em valores néo deve ser feita de forma doutrinaria, como

deve ser feita, entdo, a inser¢cdo da moral nas escolas? De acordo com Cabanas

(1996), o eixo central consiste em responder “o que nos obriga a sermos bons?”, ou
seja, é por meio da ética que se busca parametros para que possamos definir o que
€ ser correto ou moralmente certo, além de nos proporcionar explicagdes para nosso
senso de compromisso moral. Por meio desse questionamento € possivel encontrar

diferentes respostas, fundadas em varias posicOes, tanto ideologicas quanto
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filosoficas; e é justamente quando respondemos a essa pergunta que encontramos
valores morais (MENIN, 2002).

Conforme Puig (2007), € possivel que a educacédo moral ocorra em trés ambitos
dentro da escola: o interpessoal, que inclui os vinculos entre os docentes e seus
alunos; o curricular, que possibilita o didlogo e a construcéo de opinides sobre temas
morais, e o0 Iinstitucional, que transforma o ambiente escolar em um espago
democratico em que os valores morais estdo sempre presentes. Ainda para ele, “a
educacao em valores néo é algo que se alcance simplesmente porque se acredita ou
se deseja; é preciso encontrar meios para realizar de fato o que se imagina (PUIG,
2007, p. 104)”.

Assim, segundo Menin (2002), o ensino da educacao em valores, nas escolas, pode
ocorrer de forma contraria a doutrinaria. Cada docente e seus alunos podem possuir
posicionamentos distintos sobre o que é certo e 0 que € justo, ou seja, acerca do que
tem valor. Nessa situagéo, a escola ndo possuiria um codigo de valores ou de moral
evidente e declarado, e o acatamento de valores seria algo particular. Prevalece o
entendimento de que tudo é relativo e que ndo existe uma posicdo necessariamente
mais correta que a outra. Nessas escolas, os professores podem possuir valores
completamente distintos e sua transmissédo fica a cargo de cada um, de forma

acidental e desorganizada, sem um sistema especifico.

Ainda na opinido da autora:

Onde e como se daria, entdo, essa formacédo pratica de professores
para a moralidade? Dar-se-ia em todos 0s espacos escolares em que
as relacbes humanas e seus conflitos pudessem aparecer e onde se
pudesse refletir sobre as melhores solugdes para todos.

Como os PCNs® agora buscam dispor, a ética torna-se um tema
transversal a ser pensado por todos os professores e nos mais
variados espacos da escola; do curriculo as relacdes pessoais dentro
da escola e as salas de aula. E a formacéo, seja de professores ou de
alunos, tem que acontecer nas préprias praticas e vivéncias dentro da
escola e nunca como matéria a parte (MENIN, 2002. p. 97).

Dessa maneira, quais sdo os objetivos da educacdo em valores morais?
Segundo Piaget (1930/1996), ela consiste em conceber pessoas autossuficientes,
capazes de colaborar com os outros. J4 para Goergen (2007), a educacdo moral deve

5> Parametros Curriculares Nacionais
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ajudar as pessoas a serem criticas e reflexivas; para ele, o objetivo central da

educacao moral é recompor o vinculo entre a sociedade e o individuo.

Ha também autores que discutem acerca desse tema, como Nucci (2000), que
acredita que esse tipo de educacgédo deveria ter, como foco, 0os pontos de vista e
preocupacdes dos alunos acerca do que € a justica e o bem-estar das outras pessoas.
E como Garcia e Puig (2010), que defendem que a finalidade primordial dessa forma
de educar € ajudar os alunos a viver e, para isso, é necessario que a educacéo leve
em conta 0s principais contornos da experiéncia humana e os ensinamentos éticos
gue eles supdem: aprender a ser, aprender a se relacionar e aprender a ajudar. Desse
modo, para Puig, a educagédo moral precisa considerar as desigualdades e os valores
culturais de todos os agrupamentos sociais. Ainda de acordo com ele, a educagéo
moral como desenvolvimento conclui que o dominio gradativo de maneiras de reflexdo
moral é um valor cobicado em si mesmo e, também, sua finalidade essencial
(MEHANNA, 2005). Por fim, na opinido de La Taille (2009), os responsaveis por
ensinar valores aos adolescentes e jovens devem dedicar-se para que esses
individuos adentrem em uma cultura do respeito. Desse modo, ele sugere que a

educacdo moral promova o enaltecimento da verdade e da boa-fé.

Tais observacdes nos remetem a questdo de como esses professores sao
preparados para lidar com o ensino da educagéo em valores no ambiente da escola.
Garcia e Puig (2010) entendem que a preparacao para ensinar valores expde um
antagonismo: por um lado, todo docente, pelo simples fato de ser pessoa e cidadao,
possui capacidade para transmitir valores. Por outro lado, existe um consenso sobre
a necessidade de se fazer uma preparacdo especifica para esse objetivo e,
“provavelmente ambas as posigdes tém razdo: todo mundo pode educar em valores
e, de fato, todos estdo educando, mas também é fundamental preparar-se e prever
certas intervengdes conjuntamente” (GARCIA e PUIG, 2010, p. 10).

De acordo com Perrenould et al (2002), ocasionalmente podemos ter pessoas
formadas em quimica, informatica ou ciéncias contabeis, abstraindo os propésitos das
empresas que os empregardo. E possivel dizer, de uma forma um pouco sarcastica,
gue um bom quimico continuard sendo um bom quimico tanto produzindo remédios

como produzindo drogas; que um bom técnico em informatica podera ser eficaz tanto
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para a justica quanto para a mafia, e que um bom contador vai saber tanto aumentar

o lucro de uma empresa como lavar dinheiro.

Assim sendo, se pararmos para pensar em cada pessoa como um ser inserido
em situacdes de vida diversas, ndo sera possivel desconsiderar que suas capacidades
de aprender se relacionam com esses contextos. A histdria que cada aluno carrega
nao é separada dos contextos politicos, econdmicos e sociais existentes (FERRACO,
2008).

De alguma forma o cumprimento da medida socioeducativa ajuda o adolescente a
retornar para a escolarizacdo; desse modo, a socioeducacdo, se munida de um
modelo pedagdgico capaz, podera restituir, a estes jovens, a chance perdida ou
adiada (ANJOS; REZENDE, 2016). O professor que trabalha inserido em uma
Unidade de Internacdo Socioeducativa precisa compreender bem seu papel na hora
de atender algum adolescente. A escolarizacdo, nesse cenario, nao pode ser
separada do processo socioeducativo e, dessa forma, € necessario que esse docente
possua um perfil que atenda as especificidades desse ambiente (DIRETRIZES
PEDAGOGICAS — ESCOLARIZACAO NA SOCIOEDUCACAO, 2014).

A socioeducacédo baseia-se na estruturacdo de novos sentidos e possibilidades para
a vida e, nesse caminho, os adolescentes precisam ser agentes das mudancas que
lhes sé@o apresentadas. O educador que trabalha nesse cenario deve ser alguém que
facilite e ofereca sustentacdo ao adolescente infrator, enquanto este identifica novas
oportunidades para seu futuro. Nesse processo, o docente é o principal responséavel
por propiciar, aos adolescentes, o caminho para os conhecimentos que podem ser a
base para sua promocéo. Para que isso seja possivel, o perfil de tal profissional néo
deve se prender apenas em requisitos teéricos, mas abarcar, também, seus recursos
pessoais, interpessoais e éticos (DIRETRIZES PEDAGOGICAS — ESCOLARIZACAO
NA SOCIOEDUCACAO, 2014).

Para Paulo Freire (2005), ensinar alguém nao é simplesmente repassar conhecimento.
Formar vai muito além do que somente treinar o adolescente para o desempenho de
competéncias; formar € criar as possibilidades para a sua propria construcdo. No
momento de educar € necessario entender que mudar pode ser arduo, mas € possivel.
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De acordo Santos e Aléssio (2006, apud LOURENCO 2012), a forma como a sociedade
convive com o0s adolescentes infratores se caracteriza pela proposta de distanciamento
deste grupo, juntando-os como uma parcela diversa da sociedade, sempre pretendendo
colocé-los afastados do contexto social em que estéo inseridos os demais. Dessa forma,
no momento de se fazer um atendimento socioeducativo é necessario prestar atencédo na
histéria de vida do adolescente que ali esta, com suas relacdes e interligacbes com a
realidade social.

E o pensamento que considera a pessoa como sujeito ativo que faz com que
seja possivel entender que os valores resultam do convivio desse individuo com o
mundo exterior, ao contrario da ideia de simples internalizacdo desses valores.
Portanto, é justamente essa ideia que ajuda a explicar como pessoas que convivem
em um mesmo ambiente podem ter valores t&o distintos (ARAUJO; PUIG, 2007).

Desse modo, pode-se concluir que educar alguém nao se restringe a transferir
as informacdes sabidas ou expor o caminho a ser seguido; educar significa ajudar o
individuo a ter nog&o de si mesmo, de sua consciéncia, dos outros e da sociedade. E
também disponibilizar varios meios para que a pessoa seja capaz de escolher, entre
todas as opcoes, a melhor para ele e sua vida (NAZAR, 2016).

5. METODOLOGIA

a)Sujeitos: os professores que trabalham numa escola inserida no contexto da UNIS.

b)Instrumentos: os instrumentos desse estudo foram entrevistas com roteiro de
guestdes semiestruturadas, da autoria de Couto (2016), que se encontra ao final

desse trabalho, como Anexo |.
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c)Procedimentos: essas entrevistas foram feitas de forma individualizada e tiveram,

como referéncia para a coleta e analise dos dados, o método clinico de Piaget, de

acordo com a recomendacdo de Delval (2002). Este método consiste em um

sistema feito por meio de uma intervencao organizada do pesquisador em relacéao

a conduta dos sujeitos. Dessa forma, ele € clinico no sentido de que vai mais adiante

do que esta notdrio e proporciona o entendimento do ponto de vista do individuo: as

particularidades gerais de suas explicacoes, a forma como ele resolve os problemas

apresentados e encontra as proprias explicacdes. Ademais, ele permite observar se

as falas dos individuos possuem coeréncia, ou se manifestam contradices
(QUEIROZ & LIMA, 2010). Assim, tem-se, a seguir, uma tabela demonstrando os
objetivos em paralelo aos procedimentos — roteiro desta pesquisa:

Objetivos

Procedimentos

Objetivo 1: Verificar qual o conceito que os
docentes possuem acerca de valores e moral;

1. O que vocé entende por valores?
2. O que vocé entende por educagdo moral

ou educacao em valores morais?

Objetivo 2: Compreender quais sdo os valores
morais que foram aprendidos pelos docentes
durante suas vidas, na escola;

3a. Quais foram os valores morais aprendidos por
vocé na escola?

Objetivo 3: Compreender quais sdo os valores
morais ensinados por esses professores aos
adolescentes internos;

3c. Quais sdo os valores morais ensinados, por
vocé, aos adolescentes internos?

Objetivo 4: Investigar de que forma os docentes
aprenderam esses valores, e como 0S ensinam
aos adolescentes internos;

3b. De que forma tais valores foram aprendidos
por vocé?

3d. De que forma tais valores séo ensinados por
vocé aos alunos da UNIS?

Objetivo 5: Investigar se, na opinido dos
professores, o ensinamento de valores morais é
importante, e o porqué.

4a. Em sua opinido, as escolas inseridas no
contexto da UNIS devem trabalhar a educacéo
em valores morais com seus alunos internos?

7a. Vocé considera que na sua escola a educacao
em valores morais é necessaria?

d)Tratamento dos dados: Levando em consideragdo que a pesquisa qualitativa

descreve a complexidade de determinado problema,

compreendendo e

classificando os processos dinamicos vividos em um grupo, a fim de se verificar a

relacdo entre a realidade estudada com o objeto de estudo (DALFONO; LANA;
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SILVEIRA, 2008), pode-se afirmar que o presente trabalho se enquadra nessa
abordagem de pesquisa. Isso porque se preocupa com a significacdo dos
acontecimentos e processos sociais, além de refletir em até que ponto a educacéo

em valores consegue modificar a realidade desses sujeitos.

e)Cuidados Eticos: devido ao fato de esse trabalho lidar diretamente com pessoas e
para que houvesse sempre respeito aos procedimentos éticos, o mesmo foi
submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos (CEP) — Parecer
n° 2.300.866, que se encontra ao final dessa pesquisa, como Anexo Il - da
Universidade Vila Velha/ES (UVV), em conformidade com os padrdes da Resolugéo
do Conselho Nacional de Saude (CNS) 466/12 (2012).

f) Tipo de Pesquisa:

Do ponto de vista dos objetivos, a presente pesquisa € do tipo exploratéria,
possuindo “como objetivo principal o aprimoramento de idéias ou a descoberta de
intuicdes” (GIL, 2002, p. 41). Segundo Gil (2010) e Collis e Hussey (2005), a pesquisa
exploratdria é aquela feita sobre um problema de pesquisa que geralmente ndo possui
estudo anterior a seu respeito. Esse tipo de estudo tem como objetivo procurar
padrdes, ideias ou hipoteses. Além de exploratéria, a presente pesquisa €, também,
descritiva, pois possui como propdsito descrever as caracteristicas de uma populacéo
especifica. Nas palavras de Gil (2010, p. 29), pesquisas descritivas “podem ser
elaboradas com a finalidade de identificar possiveis relagdes entre variaveis”.

Do ponto de vista dos procedimentos, a pesquisa se caracteriza como sendo
bibliografica, pois é desenvolvida com base em materiais ja prontos, principalmente
livros e artigos cientificos (GIL, 2002). De acordo com Kahlmeyer-Mertens, et al
(2007), pesquisa bibliografica é aquela elaborada com base em material ja publicado,
por exemplo, livros, revistas, jornais e periodicos, com o objetivo de trazer veracidade
aos fatos elencados no trabalho. Dessa forma, como o presente trabalho € resultado
da busca de informacgdes obtidas em livros, revistas e artigos cientificos, encontrados
nos mais variados periddicos e bancos de dados digitais, pode-se afirmar que, com

relacdo ao procedimento técnico, a pesquisa realizada é bibliografica.

Além de exploratéria, este trabalho €, também, um estudo de caso,

desenvolvido por meio de entrevistas individuais com os docentes que trabalham
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inseridos no contexto da UNIS, tendo sido utilizado, para tanto, um roteiro de questdes
semiestruturadas. De acordo com Gil (2009), é possivel definir um estudo de caso
através da identificacéo de seus atributos principais, a saber: pesquisa um fenébmeno
contemporaneo; o estudo é feito em profundidade; ndo se separam o fenbmeno e seu
contexto; além de exigir que se utilizem varios procedimentos de coleta de dados,

entre outras.

6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Este tdpico encontra-se dividido em trés subcapitulos: o primeiro subcapitulo, Parte |
— Perguntas gerais, trata de perguntas feitas para todos o0s professores,
independentemente de terem, ou ndo, participado de alguma experiéncia de educacéo

em valores morais.

O segundo subcapitulo, Parte Il — Relatando a experiéncia, foi voltado somente aos
professores que ja participaram de alguma experiéncia de educacdo em valores

morais.

E o terceiro subcapitulo, Parte 1l — Criando uma experiéncia em valores morais,
aborda apenas os professores que nunca participaram de uma experiéncia de
educacao em valores morais.

Destacamos as informacfes necessdarias a compreensao deste capitulo:

1) Embora o nimero de participantes seja 10, muitas vezes, dependendo da
pergunta a eles feita, muitas respostas e/ou justificativas podem ser fornecidas por
um mesmo sujeito. Além disso, ha perguntas que sdo decorrentes das anteriores e,
por essa razdo, se 0 participante responde negativamente a uma determinada
questdo, ndo sera interrogado sobre a subsequente. Essas situagdes interferem no N
(numero de respostas e/ou justificativas), que, portanto, podera ser igual, inferior ou

superior a 10, conforme o item considerado.

2) No momento da categorizacdo, ndo foi possivel agrupar algumas respostas ou

justificativas, ficando estas, consequentemente, descritas sob o titulo de outras
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respostas. Para constatar quais foram todas as situacdes sob esta condicéo,
poderemos verificar o Apéndice Il (em CD digitalizado), no qual temos as categorias

completas de analise das entrevistas.

3) Por fim, apresentamos as medidas tomadas, particularmente, na escrita do

presente capitulo:

3.1) Empregamos nomes ficticios, de forma a resguardar a identidade dos

participantes.

3.2) Utilizamos, quando necessario, trechos das entrevistas - em forma de
citacdo para ilustrar o dado que estamos apresentando. Nestas situacoes,
havera, logo no inicio e entre parénteses, o nome ficticio do participante cuja

citacdo esta sendo mencionada, com sua fala destacada em negrito;

3.3) Destacamos cada resultado apresentado neste capitulo com marcacgao

em negrito, a fim de separar os diversos dados analisados.

6.1 Parte | — Perguntas gerais

Neste subcapitulo de resultados encontramos as informagdes referentes a concepgao
de valores; concepcédo de valores morais ou educacdo em valores morais; quais
valores morais foram aprendidos pelos professores, na escola, e de que forma esse
aprendizado ocorreu; quais sdo e de que forma sdo ensinados tais valores aos
adolescentes internos; se a educacdo em valores morais deve ser trabalhada nas
escolas inseridas no contexto da UNIS e por qué; se os professores ja participaram

de alguma experiéncia de educacdo em valores morais, e, sendo negativa a resposta,
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o0 motivo de ndo terem participado. Dessa forma, tal subtitulo abrange as primeiras 06

perguntas da entrevista, além das perguntas 1 e 2 da PARTE 3 do questionario.

Quando perguntados sobre o que entendem por valores, a metade (50%)
respondeu que valores sdo as coisas que aprendemos durante a nossa vida e/ou com
a nossa familia; ja 20% acredita que valor € 0 que rege e/ou é construido pela
sociedade; outros 20% disseram que valores séo as caracteristicas das pessoas e/ou
o0 respeito e a tolerancia e 10%, ou seja, 01 professor, disse que valor é ensinar para

os alunos que eles podem ter uma vida melhor, diferente da que sempre tiveram.

O que entendem por valores:

50% S&o as coisas que aprendemos durante a nossa vida e/ou com
a nossa familia;

20% E o que rege e/ou é construido pela sociedade;

20% Sao as caracteristicas das pessoas e/ou o respeito e a
tolerancia

10% E ensinar para os alunos que eles podem ter uma vida melhor,

diferente da que sempre tiveram.

Ja quando a pergunta foi o que eles entendiam por educacdo moral ou educacéao
em valores morais obtivemos 10 respostas, onde: 2 professores (20%) responderam
gque educacdo moral é a que a pessoa recebe para saber se inserir na
sociedade/seguir as normas; 4 professores (40%) responderam que é respeito e/ou
tolerancia/bem estar comum; e os outros 4 professores (40%) deram, cada um, uma

resposta diferente, como seguem:

(Fabiana) Educacgdo moral? Eu entendo assim, educacdo moral é quando eu tenho um estudo
de educacao moral na sala de aula e tem aquela que eu trago da familia, que eu tenho que fazer
um relacionamento entre uma e outra, ai tem uma diferenca, porque a dada através da educacéo
€ para complementar a que eu trago de casa no meu dia a dia, né, com meus alunos na sala de
aula, e sempre que eu posso eu tenho que intervir, por exemplo, aqui na escola, se um aluno
esta se masturbando, eu tenho que intervir assim com ele, mas néo que eu va chamar a atengao
dele, ndo que eu va envergonhar ele, no meio dos outros, eu tenho que ter esse cuidado, esse
holistico assim, para eu poder saber, porque, as vezes, se chamar a atencéo ele pode levar um
susto. Entdo eu tenho que ter um cuidado, se eu, no momento, ndo chamar, eu tenho que ver
depois como é que eu vou fazer para intervir nessa situacao.

(Laura): E poder fazer com que os alunos enxerguem as possibilidades que v&o ter no futuro.
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(Tatiana) Olha, eu entendo bem pouco porque eu ndo era muito de estudar isso nédo. Mas
educacao moral eu acho que, valores morais, primeiramente vém de casa, dos nossos pais, vém
da familia, e na escola os professores s6 reafirmam o que é aprendido em casa.

(Wellington): Quando n6s professores temos que estar destacando o que a sociedade ou afamilia
acabou deixando passar batido ou pura e simplesmente inverteu.

O que entendem por educag&o moral ou educagcdo em valores morais:

20% E a que a pessoa recebe para saber se inserir na
sociedade/seguir as normas;

40% Respeito e/ou toleréancia/bem estar comum

40% Outras respostas

Em relacédo aos valores morais aprendidos por eles, na escola, os 10 professores
forneceram 18 diferentes respostas, que foram organizadas em 4 categorias: 1)
respeito (N = 8, 44,45%); 2) como se comportar/conviver em sociedade (N = 2,
11,12%); 3) segquir regras/ter limites (N = 3, 16,67%); 4) outras respostas (N = 5,
27,78%), que foram: a) (Fabiana): humildade; ajudar o proximo sem interesse; b)
(Laura): ensino, educacao; c) (Valéria): amor e d) (Wellington): paciéncia.

No que diz respeito a forma em que tais valores morais foram aprendidos pelos
professores, 9 professores deram 13 diferentes respostas, que foram divididas em 5
categorias: 1) por meio do didlogo (N =5, 38,47%); 2) por meio da convivéncia (N =
2, 15,39%); 3) por meio de exemplos (N = 3, 23,08%); 4) outras respostas (N = 3,
23,08%): a) (Laura): por meio da educacéao; b) (Murilo): pelaimposicéo; c) (Valéria):
por atividades interdisciplinares; 5) missing (N = 1).

Quando a pergunta foi quais sado os valores morais ensinados, por eles, aos
adolescentes internos, os 10 professores forneceram 19 diferentes respostas, sendo
gue a maior parte deles (N = 7, 36,84%) respondeu que ensina o valor do respeito; 2
professores, ou seja, 10,52%, responderam que ensinam limites; outros 2 professores
(10,52%) ensinam como saber conversar/ser educado, e 0s outros 6 professores
deram 08 diferentes respostas (42,10%), que foram: a) Angélica: que eles tém
direitos, mas também tém deveres; b) Fabiana: obedecer aos professores; c)
Laura: mudanca de vida; d) Marina: valorizar as coisas que eles sabem, o

conhecimento que possuem; e) Murilo: dialogar com os outros, ter atitude e



liberdade de expresséao; f) Wellington: sobreviver na sociedade sem fazer mal ao
préximo, e sem ser vitima desse mal.

Com relacdo a forma com que eles ensinam tais valores aos alunos da UNIS,
obtivemos 18 respostas, que foram separadas em 4 categorias: 1) Por conversa,
conselho e/ou incentivo (N = 9, 50%); 2) Por meio de dindmicas/debates (N = 2,
11,11%); 3) Contextualizando com a matéria (N = 4, 22,22%) e 4) Outras respostas
(N = 3, 16,66%): a) (Fabiana): por textos reflexivos e b) (Valéria): por exemplos e
por meio do processo avaliativo.

E a que a pessoa recebe para saber se inserir na
sociedade/seguir as normas;

Respeito e/ou tolerancia/bem estar comum

Outras respostas

Respeito
Limites
Conversar/ser educado

Outras respostas

Por meio do dialogo

Por meio da convivéncia
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Por meio de exemplos
Outras respostas

Missing

Por conversa, conselho e/ou incentivo
Por meio de dinamicas/debates
Contextualizando com a matéria

Outras respostas

Sobre se eles acreditam que as escolas inseridas no contexto da UNIS devem
trabalhar a educagcéo em valores morais com seus alunos internos foram obtidas
100% de respostas positivas, ou seja, todos os professores acreditam que esse € um
assunto importante e que deve ser trabalhado.

Quando indagados do por que acreditam que os valores morais devem ser
trabalhados com os adolescentes internos: 1) a metade (N = 5, 50%) respondeu que
€ porque tais adolescentes perderam ou nao tiveram ensino dos valores morais/pela
forma como chegaram a UNIS; 2) 2 professores (20%) responderam que € porque
todos precisam saber se comportar/ser educado; 3) os outros 3 professores (30%)
disseram que é para eles entenderem que podem mudar de vida/para terem uma vida

melhor e/ou para preparé-los para a vida.

Porque tais adolescentes perderam ou nao tiveram ensino dos valores
morais/pela forma como chegaram a UNIS;

Porque todos precisam saber se comportar/ser educado;
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30% Para eles entenderem que podem mudar de vida/para terem uma vida
melhor e/ou para prepara-los para a vida.

Com relagcédo a pergunta sobre se eles ja participaram ou participam de alguma
experiéncia de educacdo em valores morais no ensino fundamental e meédio, dos
10 professores, 08 (80%) responderam que ndo, enquanto os outros 02 (20%)
disseram que ja participaram de uma experiéncia desse tipo. Todos 0s que nao
participaram de nenhuma experiéncia em valores morais (N = 8, 100%) responderam
gue néo o fizeram por falta de oportunidade.

Quando indagados a respeito da importancia da formacdo do professor em
valores morais para o interno, as respostas foram: 1) os alunos escutam o0s
professores/os pegam como exemplo (N = 2, 20%); 2) Deixar4 o professor mais
seguro/preparado para auxiliar o adolescente e/ou entendé-lo melhor (N = 6, 60%) e
3) Para demonstrar, ao professor, a sua importancia dentro da UNIS/ressocializac&o
(N =2, 20%),

Ja quando perguntados sobre a importancia da formacdo em valores morais para
a seguranca publica, tais respostas foram dividas nas seguintes categorias: 1)
Reduzir a violéncia/melhorar a seguranca (N = 4, 44,44%) e 2) Porque eles irdo
retornar para a sociedade (N = 4, 44,44%); 3) Outras respostas (N =1, 11,11%) e 4)
Missing (N = 1). A resposta que entrou na categoria outras respostas foi:

(Hélio): E muito bom porque eu acho que melhora a formula de didlogo do agente com
o aluno, a forma como ele trata, se ele td sendo rigido demais, se ele t4d sendo passivo
demais, eu acho que se ele tiver essa noc¢ao ele fica mais respaldado.

Apds a analise das respostas dadas, pelos professores, as principais perguntas
gerais, como no caso do primeiro questionamento — o que eles entendiam por valores
-, percebemos que tais respostas foram bastante diferentes umas das outras, porém,
a maioria dos docentes respondeu que valores sdo 0 que aprendemos durante a
nossa vida e/ou com a familia, coincidindo com o entendimento de valor dado por
Araujo e Puig (2007), que, como ja dito no referencial tedrico, entendem que os valores

resultam do convivio do individuo com o mundo exterior.
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Em relacdo a segunda pergunta — o que entendiam por educacao moral ou educacéo

em valores morais - as respostas foram ainda mais divergentes entre si, ndo havendo
respostas semelhantes que correspondessem a maioria dos professores (pelo menos
05) para serem inseridas em uma Unica categoria. Nesse caso, tomando por base o
conceito de educacao em valores morais de Nucci (2000), que acredita que esse tipo
de educacao deveria ter, como foco, os pontos de vista e preocupac¢des dos alunos
acerca do que € a justica e 0 bem-estar das outras pessoas, percebemos que 40%
dos professores compartilham da mesma concepcéao de tal autor.

Outro fato possivel de se observar foi que, apesar de 08 professores nunca terem
participado de nenhuma experiéncia em valores morais, todos eles tinham valores e

0S repassavam aos alunos, fato que se coaduna com a opinido de La

Taille que, também como ja visto, prega que “alunos tém valores, professores tém
valores, a instituicdo escola pressupde valores, etc. A reflexdo ndo deve, portanto, se
dar sobre o fato de a escola trabalhar, ou nao, valores, mas sim sobre ,quais" e como
trabalha-los” (La TAILLE, 2013, p. 8).

6.2 Parte Il — Relatando a experiéncia

Neste subcapitulo tém-se apenas as respostas dos professores que ja participaram
de alguma experiéncia de valores morais, assim, apenas dois professores — Marina e
Wellington - responderam a essas perguntas, que se encontram na PARTE 1 da

entrevista.

Quando perguntados sobre em que escola ocorreu a experiéncia, Marina
respondeu que foi na escola Eulalia Moreira — curso acelera -, enquanto Wellington
respondeu que havia sido uma parceria do estado com a empresa Arcelormittal,
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ocorrendo dentro do espaco da Arcelor — curso mind educa. Ambos ndo se recordaram

do endereco, telefone ou e-mail da escola.

Em relacédo a funcédo que tiveram durante a participacdo na experiéncia, Marina

respondeu ter sido ouvinte, enquanto Wellington disse ter tido uma participacao ativa.

A respeito do ano em que tal experiéncia ocorreu, Marina respondeu que foi no ano
de 2013, enquanto a experiéncia de Wellington ocorreu entre os meses de abril a
dezembro de 2016. Ja em relagcédo ao tempo de duracédo, a experiéncia da professora
Marina durou de 3 a 6 meses e a experiéncia do professor Wellington durou cerca de
9 meses (categoria 6 a 12 meses).

No momento de responderem sobre os participantes, Marina respondeu ter sido
apenas os professores e pedagogos, e Wellington respondeu que foram professores
e alunos; nenhum deles soube dizer quantos participaram. E quando perguntados
sobre qguem havia motivado tal experiéncia, Marina respondeu que foi a escola,
enquanto Wellington respondeu que foram os alunos, pois € necessario fazé-los

entender o que sao os valores morais.

Chegada a hora de relatar de que forma tal experiéncia foi motivada, Marina
respondeu: “o desejo mesmo de aprender, de estar buscando novos
conhecimentos e cada dia estar mais atualizada e mais pronta para trabalhar no
mercado”, e Wellington respondeu que “foi uma proposta da propria banca
formadora. Ela nos provocou a trabalhar situacdes cotidianas dentro da
ressocializagao, entao realmente partiu da formagcao”.

Em relacéo a principal finalidade buscada por essa experiéncia, Marina respondeu
ter sido o aprendizado, enquanto Wellington disse que foi a reflexdo acerca dos

valores morais.

Quando indagados sobre quais foram os temas ou assuntos trabalhados na

experiéncia, obtivemos as seguintes respostas:

(Marina): E dificil lembrar esses negocios, ndo lembro. Eu sei que a gente tinha a
guestdo dos cursos deredacgéo, agentetinha as questdes que trabalhava esses valores
morais e tinha outras questées também que eram trabalhadas, mas falar agora assim
eu ndo lembro. Eu lembro assim do curso, mas nédo consigo muito falar.
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(Wellington): Foram diversos, diversos temas. As regras basicas de valores, do respeito,
do limite, da tolerancia, entdo aqui, diferente de escola regular, nosso trabalho é bem
mais arduo porque, como eu disse, temos valores corrompidos, e isso praticado alongo
tempo, que praeles virou uma coisanormal, ofender alguém, agredir alguém, conseguir
as coisas no grito. Entdo, a outra unidade gque é o CSE ela promove bastante essa
reflexdo, e eles sdo bem ativos quando essas regras sdo quebradas.

Os recursos utilizados em ambos o0s cursos foram: palestra, debate,
redacao/trabalho em grupo, situagcbes cotidianas, convivéncia dentro da escola e
recompensa. Os recursos utilizados apenas na experiéncia de Marina foram: masica,
cartaz, historia, video, estudo dirigido e redacao/trabalho individual; ja os recursos
utilizados apenas na experiéncia de Wellington foram: aula expositiva, aula dialogada
e conversa/didlogo. Quando perguntados sobre como esses recursos foram adotados
na experiéncia, ambos nao responderam o que foi perguntado, desse modo ocorreram
dois missing.

Sobre o papel atribuido aos participantes da experiéncia, Marina respondeu: “ai é
dificil, né? Tinha vérias coisas que a gente participava; a questdo tinha que se envolver
também, apoiando o professor, com o trabalho com o alun,o porque, ao mesmo tempo
em que vocé estava fazendo o curso, vocé ja estava trabalhando o aluno dentro da sala
de aula, e a questdo do aluno mesmo, de a gente tentar trazé-lo para aquela experiéncia
gue era nova para ele, uma experiéncia meio multidisciplinar, entdo a escola se
envolveu um pouco também, tinha que se envolver um pouco”. Wellington ndo soube

responder.

Ambos disseram ter havido mudancas no ambiente escolar e, quando perguntado
guais foram essas mudancas, eles responderam:

(Marina): As mudancas, a gente sempre agrega mudancas boas, né? Como, por exemplo, se
vocé aprende a contar uma histériade umaforma melhor, igual, eu sou professorade portugués,
se vocé aprende a fazer uma contacgao de histéria, vocé consegue fazer com que aquele aluno
interprete melhor aquela aula, vocé debate melhor o assunto, entdo tudo isso vocé vai
incorporando; assim como cartazes, todas essas coisas, VOcé consegue incorporar muito mais
coisas na sala de aula. A questdo de valores, valorizar a sala de aula, ndo s6 como aquela
experiéncia que, as vezes, 0 aluno acha que € macante, mas que pode ser uma coisa boa; as
vezes, numa sala de aula, vocé faz uma proposta: “ah, vamos fazer uma contacao de histoéria”,
“ah, professora, vai ser chata”, e dai a pouco esta todo mundo rindo, porque vocé comeca a
envolver todo mundo, e é uma coisa boa, entdo vocé tira daquele cotidiano macante da escola
um pouco.

(Wellington): No dia a dia, no respeito. Os meninos ficam desarmados para quando o professor
tem afuncédo de chamar, um servidor publico, de chamar a atencéo dele, porque ele esta fazendo
alguma coisa errada; uma simples fala e ele muda, ele ouve, ele pede desculpa.

A experiéncia de Marina foi avaliada, porém ela ndo participou de tal avaliacéo; na de

Wellington a avaliagdo ocorreu. Marina, ao responder sobre a avaliagdo de sua
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experiéncia, disse: avaliacdo s6 minha mesmo, dentro de sala de aula eu sempre avalio,
mas, assim, da escola em si ndo houve uma, na verdade essa avaliacdo aqui até
ocorreu, mas eu estava cobrindo uma turma que era de outra professora, e no final do
ano essa outra professora que estava de licenca maternidade voltou e ela continuou
com aturma, entdo era a turma que seria minha, mas eu poderia ter brigado por isso,
mas eu resolvi ndo brigar. Ja Wellington, ao responder de que forma sua experiéncia
foi avaliada, disse: constantemente, porque tem relatério. Na escola temos o poder de
fazer um relatério positivo do menino, no seu comportamento diario, sua postura na
sala de aula, com os outros alunos, com os agentes, com o0s professores, sim, houve

essa avaliagao.

Marina acredita que a escola em que foi desenvolvida sua experiéncia recebeu
formacao para realizar tal projeto, porém ndo soube informar qual formacéo foi
essa; ja Wellington respondeu que ndo houve esse tipo de formacdo no caso da

experiéncia que ele participou.

Na hora de mencionar 0os pontos positivos e negativos de suas experiéncias

disseram:

(Marina): Para mim os pontos positivos foram: ter participado de toda a formacdo, ter
participado com todos os alunos, ter pegado o inicio, que foi desgastante, até chegar a trazer os
alunos para a parte boa e, quando chegasse ao final, que era quando iria ser a renovacgao do
contrato, exatamente por causa do curso, para mim foi desgastante porque eu recebi, no final
do ano, anoticia que eu néo, que a outra professoratinhareivindicado o lugar porque ela estava
de licenca maternidade, embora néo tivesse feito o curso e, quem tem QIl, quem indica. Nao teve
ponto negativo porque 0 que a gente aprende vale para a vida inteira.

(Wellington): Os positivos eu citei, 0 nosso dia a dia melhorou, o ambiente ficou mais leve, de
trabalho, as pessoas passaram a sorrir, com respeito de todas as partes. E, ponto negativo,
como professor, nés temos aresponsabilidade de ministrar os contetidos, mas eu vejo de forma
positiva também, porque ndo adianta nada eu me preocupar em passar um conteido de Roma,
Grécia, se 0 menino sair sem aprender nada e se envolver no crime novamente e morrer.

Marina ndo faria nenhuma mudanca no planejamento ou conducéo do projeto, ja
Wellington faria, pois ele disse que “tem que fazer parte do dia a dia, tem que ser

paralelo aos conteudos, diariamente”.

6.3 Parte Il = Criando uma experiéncia em valores morais
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Neste subcapitulo encontram-se apenas as perguntas feitas para os professores que
nunca participaram de experiéncia em valores morais, desse modo, foram dirigidas a,

somente, oito professores. Tais questionamentos estdo na PARTE 2 da entrevista.

Quando perguntado se eles consideravam que a educacdo em valores morais é
necessaria numa escola inserida no contexto da UNIS, e por qué, obtivemos
100% (N = 8) de respostas positivas, sendo que, no momento da justificativa, foram
dadas 08 diferentes respostas: 1) Porque € essencial/necessario para a formacao do

ser humano (N = 3, 37,5%); 2) Outras respostas (N =5, 62,5%), que foram:

(Angélica): Muito necessaria, porque € aquilo que eu falei na resposta anterior, se o0 menino que
estd aqui, aplicar, paraele, s6 o conteudo, aqui e l&fora, né, o regular, s6 o contetido, aeducacéo
nao vai estar cumprindo o seu papel; 0 menino vai estar aprendendo e ndo vai saber agregar
aquilo navida dele, néo vai ter vinculo nenhum aquilo para ele, vai aprender e vai simplesmente
ignorar depois, né? Eu acho que ele tem que aprender aqui e tem que levar isso para a sua
vivéncia.

(Fabiana): Por causa que, ndo s6 para os alunos, como nds educadores também; eu acho assim
que a minha area, como educadora, precisa muito, porque n6s somos muito desunidos. Eu,
como educadora, sinceramente, j& pensei até em mudar de graduacéo, porque eu vejo, assim,
os advogados sao unidos, né? Em tudo eles sdo unidos, e os professores eles sdo umas
pessoas que, se for possivel, um esta derrubando o outro, e eu acho que um tem que ajudar o
outro; se meu parceiro precisa, eu tenho que ajuda-lo, e ndo por interesse. Se ele tem alguma
necessidade, o professor, se ele sabe, ele tem.. Porque a gente aprende um com 0 outro.
Educacdo ndo s6é tem na escola, com quem eu convivo eu estou aprendendo, né.

(Hélio): E por essa questao, principalmente por a gente estar inserido aqui na UNIS, num meio
socioeducativo, em que muitos meninos as vezes vém de abrigo, ndo tém, nunca tiveram
ensinamento de valor na sua vida toda, ai chega aqui € uma oportunidade de ele estar
construindo bons valores para sua vida.

(Laura): Porque ai os alunos vao ter mais possibilidades, né, de entendimento, dar um valor pela
qualidade de vida, pelo que eles séo, dessa forma.

(Murilo): Essa educacdo em valores morais, principalmente para esses alunos, para que eles
retornem para a sociedade seguindo esses valores, seguindo essas normas, essas leis, ja
previstas por todos nos. Entdo, teve uma aula que nés conversamos bastante sobre isso né?
Que é sobre seguir as leis. Entao eles estdo aqui porque eles seguiram, né, eles quebraram uma
lei, infringiram uma dessas regras e foi muito por conta dos valores que eles trazem, né, muitas
vezes a realidade levou alguns a fazer uma quebra, quebrar uma dessas leis e outros, muitas
vezes, a condi¢cado os levou a fazerem aquilo, né? Entdo é muito dificil vocé viver em um local
onde todos fazem e vocé nao fazer. Quais sdo os valores que ele recebeu, né? Como que ele
ndo vai fazer isso se a mae dele ja fez algo pior, né? Entdo imagina um adolescente, que, por
exemplo, o irmdo mais velho e o outro irmao mais velho ja estdo em duas penitencidrias, e a
méae também j& passou por uma penitenciaria, entdo ele foi criado pela avo, e a avd s6 o olhava,
mas ndo o educava, ndo ensinava esses valores, entdo ele continuamente foi seguindo essa
sina, sei la, esse passado da sua familia; entdo como que ele vai modificar isso? Entdo nds aqui,
a partir do momento em que ele da entrada e comega a cumprir a medida, n6s ja comegamos
esse tema; é claro que eu estou falando sé aqui da escola, os que os professores tém feito, mas
claro que aunidade como um todo, seus técnicos, toda a equipe técnica, deve ter uma forma de
abordagem diferente sobre esse tema; entdo nés professores, aqui, tentamos fazer de uma
forma, que, para a gente, no momento, é o certo, mas os técnicos devem ter outras abordagens
com eles.
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As préximas perguntas foram feitas para os professores que nunca participaram de
experiéncia em valores morais e que consideraram que a educacdo em valores, na
escola em que eles trabalham, € necessaria. Como todos os professores disseram
gue ensinar valores morais € importante, todos os 8 professores responderam tais
perguntas; assim, foi pedido a eles que relatassem como tal experiéncia deveria ser
desenvolvida, caso eles pudessem organizar alguma, pedindo para destacarem o0s
participantes, termo de duracdo, motivagao, objetivos, temas abordados, recursos
utilizados, forma de utilizacdo desses recursos, papel dos participantes envolvidos e

existéncia, ou ndo, de avaliacao da experiéncia.

No momento em que foi pedido para destacarem quais deveriam ser 0sS
participantes dessa experiéncia, 06 professores (60%) responderam alunos e
professores e/ou todo o conjunto da UNIS; 2 docentes (20%) responderam
professores e pedagogos ou professores e gestores da educacdo e 0s outros 2
professores (N = 2, 20%) responderam que deveria ser o publico em geral, dando um
total de 10 respostas (N = 10).

Quando pedido para destacarem qual deveria ser o termo de duracdo, metade (N =
4, 50%) acredita que deveria ser ao longo do ano/de forma diaria e a outra metade (N

=4, 50%) deu respostas diferenciadas, sendo:

(Angélica): Eu penso que, assim, uma semana antes de iniciar efetivamente o trimestre; no inicio
do ano trabalharia. Vamos comecar na primeira semana de fevereiro, trabalharia um projeto
assim, mostrando para eles o que? Que que ele vem buscar aqui? Que que nds temos para
trabalhar com ele? E mostrar também para 0s agentes o que que € esse aluno que esta aqui na
nossa frente, como devemos trata-lo? E um aluno que tem dever, mas que também tem direitos.
Entdo eu acho que assim, num inicio de um ano, uma semana seria o ideal.

(Hélio): Uma aula acho que é o suficiente, 50 minutos.
(Tatiana): Poderia ser de um més, porque d& para abordar bastante coisa. (Valéria):

De preferéncia atividades periddicas, trimestrais.

No momento de destacarem a motivacao, 25% (N = 2) dos professores responderam
gue a motivagao seria a melhora da convivéncia, outros 25% (N = 2) responderam que
seria a mudanca dos alunos/melhora de vida dos alunos e a outra metade (N = 4,
50%) deram diferentes respostas, que estao a seguir:
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(Angélica): E justamente isso, mostrar para os meninos que eles estio aqui na escolanéo so para
aprender uma coisa que eles ndo aprenderam la fora, né, por que as vezes eles acham que estéo
aqui obrigados, mas nao.

(Fabiana): Eu aprenderia com meus colegas, né? Repassar alguns conhecimentos que eu tenho
e cada um sairia ganhando com a experiéncia um do outro, com meus parceiros, professores,
alunos, s6 teria a ganhar.

(Tatiana): Nao sei. Motiva-los a querer entender mais sobre o assunto.

(Valéria) Consciéncia das pessoas, consciéncia do que é a humanidade, consciéncia do motivo
pelo qual a educacao trabalha.

Quando indagados quais seriam os objetivos dessa experiéncia, os 8 professores
deram 9 respostas, divididas em 3 categorias: 1) Mudanca dos alunos e/ou mudanca
de vida dos alunos (N = 3, 33,34%); 2) Respeito e/ou tolerancia (N = 3, 33,34%); 3)
Outras respostas (N = 3, 33,34%), que foram:

(Fabiana): Que eu poderia por em prética o que eu aprendi no curso.

(Tatiana): Seria alcancar, neles, o entendimento do que é moral, conduta, essas coisas assim,
valores. (Valéria): Reduc¢ao da violéncia.

Em relacédo aos temas abordados, os 7 professores que responderam (pois ocorreu
um missing), deram 14 respostas: 1) Respeito e/ou tolerancia/paciéncia (N = 4,
28,57%); 2) Valores morais, e/ou ética/bons costumes (N = 3, 21,43%) e 3) Outras

respostas (N = 7, 50%), que foram:

(Angélica): Eu acho que deveria trabalhar muito a questdo do respeito ao préximo que eles,
muitas vezes, ndo tém, eles querem apenas ter o respeito para eles, para com eles, mas, as
vezes, eles esquecem que eles também tém que dar o respeito. Também acho que poderia
trabalhar a questdo do preconceito, que as vezes € muito; racismo; essa questdo mesmo do
convivio do aluno com o professor e com eles, alunos entre alunos. Eu acho que tinha quer ser
uma coisa assim, o respeito tinha que ser a base para ser um tema abordado.

(Fabiana): Boas maneiras, porque o ser humano ele... Amor, né? As pessoas confundem, o amor,
as pessoas estao muito sem amor, qualquer coisinha estdo sem paciéncia; paciéncia também,
que as pessoas ndo tém; tolerancia.

(Murilo): Valores, ética, moral, bons costumes e o que é mais contemporaneo, a discusséo sobre
a sociedade, porque a sociedade hoje em dia ela muda continuamente, entdo como que a gente
vai observar essas mudancas continuamente com esses adolescentes gque muitas vezes
viveram s6 num tipo de pensamento, né? Como que a gente promove esse outro tipo e
pensamento?

(Renata): Respeito, limite.

(Valéria): Respeito mutuo, reducado da violéncia, respeito ao meio ambiente, respeito a sadde.

No momento de explanarem quais seriam 0s recursos utilizados, os 8 professores
deram 22 diferentes respostas, separadas em 7 categorias: 1) Datashow/televisdo (N
=5, 22,73%); 2) Auditorio/palestras/seminarios (N = 5,
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22,73%); 3) Dinamicas/debates (N = 2, 9,10%); 4) Biblioteca/livro/revistas (N = 3,
13,64%); 5) Computador (N = 3, 13,64%); 6) Musica/caixa de som/microfone (N = 3,
13,64%) e 6) Outras respostas (N =1, 4, 55%).

Quando foram explicar a forma de utilizacdo desses recursos, obtivemos 2 missing
e 11 diferentes respostas, que foram: 1) Em forma de dinamicas (N = 2, 18,19%); 2)
Em forma de palestras (N = 4, 36,37%); 3) Em forma de aulas (N = 2, 18,19%); 4)
Outras respostas (N = 3, 27,28%): teatro, videos e musica.

No que se refere ao papel dos participantes envolvidos, tivemos 01 missing e 8
diferentes respostas, onde: 5 professores (N = 5, 62,5%) responderam que deveria
ser um papel participativo; 2 professores (N = 2, 25%) disseram que deveria ser um
papel apenas de ouvinte e 1 professor (N = 1, 12,5%) entrou na categoria “outras
respostas” ao afirmar que os participantes deveriam ter um papel de mostrar aos
alunos os direitos que eles possuem, além de mostrar para 0s agentes quem sao 0S

alunos e como eles devem ser tratados.

Quando indagados se tal experiéncia deveria ser, ou ndo, avaliada posteriormente,
obtivemos 07 respostas afirmativas (N = 7, 87,5%) e 01 resposta negativa (N = 1,
12,5%).

Apés explorarmos as respostas dadas pelos docentes que nunca tiveram um
treinamento especifico acerca da educacdo em valores morais, constatamos que,
apesar de nunca terem participado de uma experiéncia desse tipo, todos eles
acreditam que tal preparacdo € muito necessaria, e todos também possuem ideias
sobre como criar uma experiéncia relacionada a esse assunto. Sendo assim,
observamos a aproximacéo de tal fato com a opinido de Garcia e Puig (2010), que
acreditam que a preparacao para ensinar valores expde um antagonismo: por um lado,
todo docente, pelo simples fato de ser pessoa e cidadéo, possui a capacidade para
transmitir valores. Por outro lado, existe um consenso sobre a necessidade de se fazer
uma preparacgao especifica para esse objetivo e, “provavelmente ambas as posi¢coes
tém razdo: todo mundo pode educar em valores e, de fato, todos estdao educando,

mas também é fundamental preparar-se e prever certas intervengdes conjuntamente”.
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Terminado este capitulo, em que foram apresentados e discutidos os resultados
encontrados nesta pesquisa, passemos as Consideracgdes Finais, em que concluimos

nosso trabalho, a partir do material visto até o momento.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo é reservado a uma discussdo mais especifica dos resultados
encontrados nesta pesquisa. Por isso, retomamos brevemente os objetivos tragados
para este fim e em seguida apresentamos as informagdes mais relevantes destacadas
nos trés subcapitulos de dados da dissertacdo: 1) Parte | — Perguntas gerais; 2) Parte
Il — Relatando a experiéncia e 3) Parte Ill — Criando uma experiéncia em valores

morais.

O passo seguinte foi tentar unir todo o contetdo de uma sé vez, abrangendo os dados
e discussfes mais importantes do capitulo Resultados e Discussdo. A maneira
encontrada para realizar esta analise foi a de destacar as categorias que foram mais
frequentes ou, entdo, as que, embora menos incidentes, sugeriram uma importancia
para este trabalho, por tornarem-se comuns entre os variados aspectos investigados
junto aos professores. Passemos, entéo, a concluséo deste trabalho.

Muros altos com arames, guardas em praticamente todos os lados e portdes com
cadeados. Mesmo com varios elementos que reproduzem uma unidade de internacao,
o lugar ndo espanta; pelo contrario, € um ambiente aberto, com boa ventilagéo, e
verde: essas foram as primeiras impressdes que tive ao adentrar na Unidade de
Internacdo Socioeducativa (UNIS) de Cariacica/ES. A sala dos professores € de bom
tamanho, com varios livros, cadernos, cartazes e docentes dedicados, que acreditam
na possibilidade de ressocializacdo dos adolescentes que ali estdo. Foi nesse local
gue as entrevistas foram feitas, com o objetivo de investigar se aqueles professores
possuiam ideias sobre o que s&o valores morais, se aprenderam e de que forma
aprenderam, e se tentam repassar tais valores aos adolescentes que se encontram
em uma unidade de internacdo. Para tanto, fizemos diversas perguntas relacionadas
a esse tema, como: qual é a concepcdo que eles possuem sobre valores e sobre

valores morais ou educacdo em valores morais; quais valores morais foram



48

aprendidos por eles, na escola, e de que forma esse aprendizado ocorreu; quais séo
os valores ensinados e de que forma os ensinam aos adolescentes internos; se a
educacdo em valores morais deve ser trabalhada nas escolas inseridas no contexto

da UNIS e por qué. Vejamos os principais resultados desses aspectos investigados.

Sobre o primeiro subcapitulo - Parte | - Perguntas gerais, percebemos que, apesar de
todos os professores entrevistados possuirem uma concepc¢ao sobre o que é valor
e 0 que é aeducacdo moral ou educacdo em valores morais, tais ideias divergiram
umas das outras, principalmente em relacdo a o que € a educagdo moral. Sobre a
primeira pergunta - o que sao valores -, a metade entende que sao as coisas que
aprendemos durante a nossa vida, com a familia. J& em relacdo a o que é educacéao
moral ou educacdo em valores morais, as respostas variaram mais, cuja categoria
mais respondida (40%) foi que educacao moral € o respeito, e/ou tolerancia e o bem-

estar comum.

Com relacao aos valores morais aprendidos por eles, na escola, e os valores morais
ensinados, por eles, aos adolescentes internos, podemos observar que existe uma
ligagé@o entre um e outro, ou seja, em geral, eles ensinam aos adolescentes os valores
que aprenderam. Desse modo, a maior parte dos professores aprendeu o valor do
respeito durante o seu tempo escolar, e a grande maioria deles prioriza 0 ensinamento

deste valor aos internos.

O mesmo fendmeno ocorreu em relacdo a forma pela qual esses professores
aprenderam tais valores e a forma que eles usam para repassa-los aos adolescentes.
Ou seja, a maioria dos professores aprendeu valores por meio do dialogo, que é a
forma utilizada pela maior parte deles no momento de repassar tais valores aos
adolescentes. No que tange a importancia de ensinar valores, aos adolescentes, a
resposta foi unanime, o que significa que todos os professores acreditam que devem
trabalhar valores. Apesar de acreditarem ser importante repassar valores morais aos
adolescentes, dos 10 professores, 08 nunca participaram de nenhuma experiéncia

focada nesse tema.

Sobre o segundo subcapitulo - Parte Il - Relatando a experiéncia, analisamos as
respostas dos professores que ja participaram de alguma experiéncia de educacao

em valores morais, e observamos que quase todas as respostas foram diferentes.
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Dessa forma, constatamos que, apesar de terem sido dois cursos voltados para o

mesmo tema - valores morais -, eles foram realizados de maneiras bem distintas.

Sobre o terceiro, e Ultimo, subcapitulo - Parte Il - Criando uma experiéncia em valores
morais, que foi focado em como esses professores, que nunca participaram de uma
experiéncia em valores morais, organizariam em evento desses, podemos observar
gue as respostas foram bastante variadas em todos os questionamentos. Assim, foi
possivel constatar que cada professor enxerga uma maneira diferente de passar tal
contelido, entretanto, a maioria entende que esse projeto deveria ter, como publico
alvo, o publico em geral, e que deveria ser trabalhado durante todo o ano. Em relacéo
aos temas abordados nesse projeto, a maioria entende que deve ser o respeito e/ou
tolerancia/paciéncia (28,57%), seguido valores morais e/ou ética e bons costumes
(21,43%); os demais deram respostas variadas, como, por exemplo: preconceito,

convivio entre alunos e professores e reducdo da violéncia.

Percebemos, assim, que os professores que trabalham na escola inserida no contexto
da UNIS de Cariacica ndo recebem, no momento em que ingressam na unidade de
socioeducacao, nenhum direcionamento acerca do que ensinar, ou como ensinar,
valores morais, para os adolescentes internos; dessa forma, cada um ensina o que
aprendeu, da maneira como aprendeu, sem foco em nenhum valor ou forma
especifica.

Nesse sentido, nosso interesse de pesquisa permanece na concepcado de que o
campo do ensinamento dos valores morais pode contribuir ndo somente para a
diminuicAo da reincidéncia entre o0s adolescentes, como também para o
estabelecimento de caminhos de educacéo que se preocupem com a prevencéo dos
varios tipos de violéncia. Embora esta area seja relativamente recente, o que traduz a
necessidade de muitas pesquisas, esperamos que 0 presente trabalho possa ter
contribuido para este fim.
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RELATANDO UMA EXPERIENCIA DE EDUCACAO EM VALORES MORAIS NO
ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO IDENTIFICACAO:

Nome: RG:

E-mail: Cidade:

Curso de graduacéo: Tempo de formacao:
Curso de poés-graduacao: Tempo de formacao:

Escola(s) em que trabalha:

Funcéo na escola: () Diretor; () Coordenador Pedagdgico; ( ) Professor;

() Outra:

Disciplinas que ministra:

Vinculo empregaticio: () Efetivo () Designacéo temporaria

Nivel de ensino em que trabalha: () Ensino fundamental; () Ensino médio ( )

Outro:

Ano(s) do ensino fundamental em que trabalha: 1°( ), 2°( ), 3°( ), 4°( ),5°( ),

6°C ). 7°C ), 8°C ), 9°( ).

1. O que vocé entende por valores?

2. O que vocé entende por educacédo moral ou educacdo em valores morais?

3a. Quais foram os valores morais aprendidos por vocé na escola?

3b. De que forma tais valores morais foram aprendidos por vocé?

3c. Quais sao os valores morais ensinados, por vocé, aos adolescentes internos? 3d.
De que forma tais valores sédo ensinados por vocé aos alunos da UNIS?

4a. Em sua opinido, as escolas inseridas no contexto da UNIS devem trabalhar a
educacdo em valores morais com seus alunos internos? SIM ( ) NAO ( )
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4b. Por qué?

5. Assinale se vocé ja participou ou participa de alguma experiéncia de educacéo e,

valores morais no ensino fundamental e médio?
SIM () Quantas?

NAO ()

6. Se na resposta da questdo 05 vocé assinalou NAO, justifique o fato de néo ter
participado e depois passe para a PARTE 2 do presente questionario. Se na

resposta da questdo 05 vocé assinalou SIM, passe para a PARTE 1.

Justifique:

PARTE 1: Essa parte do questionario destina-se aos profissionais que ja
participaram de experiéncias de educacado em valores morais.

7. Se vocé assinalou que ja participou de experiéncias de educacdo em valores
morais, preencha os dados a seguir (se ja participou de mais de uma experiéncia,

utilize um questionario para cada uma delas):

Nome da escola que ocorreu a experiéncia:
Endereco da escola:
Telefone da escola:

E-mail:
Sua funcéo na escola durante a participacdo na experiéncia:

Ano de inicio e ano de finalizagéo (se houver):

8. Quanto tempo a experiéncia durou (ou dura)?
( ) até 1semana ()1 quinzena ( )Imés ( )dela3meses( )

de3a6bmeses ( )de6al2meses ( ) Outro.Especifique:
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9. Quem foram os participantes?

() Aluno; quantos? () Professor; quantos? () Diretor; quantos?

) Coordenador pedagdgico; quantos? () Funcionarios; quantos?

) Familias dos alunos; quantos? () Moradores do entorno da escola; quantos?
() Instituicado externa a escola; Especifique: quantos?

() Outros. Especifique: quantos?

10a. De alguma forma, quem motivou essa experiéncia?
( )Aluno; ( ) Professor; ( ) Diretor; () Coordenador pedagdgico ()

Funcionarios; ( ) Familias dos alunos; ( ) Moradores do entorno escolar;

() Instituicdo externa a escola. Especifique:

() Outros. Especifique:

10b. Relate de que forma a experiéncia foi motivada.
11. Qual foi a principal finalidade buscada nessa experiéncia? (Descreva 0s objetivos
propostos).

12. Quantos temas ou assuntos foram trabalhados nessa experiéncia?

13. Assinale os recursos e meios utilizados na abordagem dos temas anteriormente

mencionados.

() Nenhum recurso utilizado; () musica; ( )cartaz; ( ) histéria; ( ) desenho;

( )video; ( )livro; ( )jornal; ( )revista; ( ) mensagem; ( )teatro;( )
pintura;

( ) palestra; ( ) debate; ( ) Assembleia; ( ) dilemas morais; ( ) pesquisa;
() estudo dirigido; ( ) passeio; ( ) aula expositiva; ( ) aula dialogada;

() conversa/dialogo; ( ) redacaol/trabalho individual; () redacé&o/trabalho em

grupo;
() dinamica; ( ) situacdes cotidianas; ( ) convivéncia dentro da escola;

() discurso no dia a dia do contexto escolar; ( ) propria atitude; () parceria com
outras disciplinas
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() parceria entre todos os membros da comunidade escolar; ( ) estabelecimento
de regras;

() punicéo/castigo; ( )recompensa; ( ) outros; Especifique.

14. Como os recursos e meios acima mencionados foram adotados na experiéncia?

Dé exemplos de cada um deles.

15. Descreva o papel atribuido a todos os participantes da experiéncia durante a sua

realizagao.

16a. Na sua opinido, houve ou ndo mudancas no ambiente escolar, em relacdo aos

alunos, com a experiéncia de ensinar a educacéo em valores?

( )SIM ( )NAO
16b. Se a resposta anterior foi SIM, diga: quais mudancas?
17a. Esta experiéncia foi avaliada? ( ) SIM () NAO

17b. Se a resposta anterior foi SIM, diga por quem e como. Se a resposta foi NAO,
diga por qué.

18a. A escola na qual foi desenvolvida a experiéncia recebeu alguma formagéo para
esse projeto? ( )SIM () NAO

18b. Caso tenha respondido SIM, descreva qual a formacé&o, quem ofereceu e qual foi
0 periodo de realizacao.

19. Mencione 0s pontos positivos e negativos da experiéncia que relatou.

20. Vocé faria alguma mudanca no planejamento ou na condug¢é&o do projeto?
( )SIM ( )NAO

21. Se vocé respondeu SIM a questéo anterior, diga, em resumo, quais mudancgas e
justifique sua resposta.

MUITO OBRIGADA POR SUA PARTICIPACAO! CASO TENHA PARTICIPADO DE
OUTRA EXPERIENCIA, UTILIZE OUTRO QUESTIONARIO. A SEGUIR,
CONTINUACAO DA PESQUISA PARA QUEM NAO
PARTICIPOU DE EXPERIENCIA
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PARTE 2: Essa parte do questionario destina-se aos profissionais que nunca
participaram de experiéncias de educac&do em valores morais.

7a. Vocé considera que na sua escola a educacao em valores morais é necessaria?

( )SIM ( )NAO
7b. Por qué?

8. Se vocé respondeu SIM a questado anterior, responda a questdo a seguir: imagine
que, no futuro, vocé tenha a possibilidade de participar de uma experiéncia de
educacdo em valores morais em sua escola. Descreva, em linhas gerais, como vocé
considera que ela deveria ser desenvolvida, destacando: a) participantes; b) termo de
duracédo; c) motivagcao; d) objetivos; e) temas abordados; f) recursos utilizados; g)
forma de utilizacdo dos recursos adotados; h) papel dos participantes envolvidos; i)
existéncia ou n&o de avaliagdo da experiéncia.

As questdes da PARTE 1, de 8 a 15 e 17, podem te ajudar a responder.

PARTE 3: Essa parte do questionario destina-se aos profissionais que
participaram, ou néo, de experiéncias de educacdo em valores morais.

1. Qual a importancia da formacao do professor em educacdo em valores para o
interno?
2. Qual a importancia da formacéo do professor em educacdo em valores para a

seguranca publica?

MUITO OBRIGADA PELA SUA PARTICIPACAQ!
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